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RESUMO

Através do presente ensaio pretende-se referenciar acerca do tratamento que é dado as
praticas educativas que visam uma melhor convivéncia no ambiente semiarido, a partir de suas
caracteristicas peculiares, associando-se a educacdo contextualizada. Desta forma, prop&e-se
inserir os jogos ludicos, a fim de promover uma melhor assimilacdo acerca da realidade vivida
nesse ambiente. Neste contexto, ha de se introduzir sobre a temdtica vista em conjunto com o
ensino de geografia. Dai, adotamos a insercdo de oficinas com alunos do Ensino Fundamental
Il do colégio Maria do Carmo Andrade, no bairro Pedrinhas, no municipio de Sobral, Cear3,
Brasil. Utilizamos jogos ludicos para refletir a questdao do semiarido. Constatou-se que é valido
enfatizar a questdo de aplicabilidade de tais alternativas na pratica do ensino, ocasionando um
envolvimento dos participantes.

Palavras-chave: Educacdo contextualizada; Semiarido; Ensino de Geografia; Ludico.

SUMMARY

The aim of this essay is to refer to the treatment that is given to educational practices that aim
at a better coexistence in the semi-arid environment, based on its peculiar characteristics,
associating with contextualized education. In this way, it is proposed to insert play games, in
order to promote a better assimilation about the reality lived in this environment. In this
context, it is necessary to introduce on the theme seen together with the teaching of
geography. Hence, we adopted the insertion of workshops with Elementary School Il students
of the Maria do Carmo Andrade School, in Pedrinhas neighborhood, in the municipality of
Sobral, Ceara, Brazil. We play games to reflect the question of the semi-arid. It was verified
that it is valid to emphasize the question of applicability of such alternatives in the teaching
practice, causing an involvement of the participants.

Key words: Contextualized education; Semi-arid; Geography Teaching; Playful.

RESUMEN

A través del presente ensayo se pretende referir sobre el tratamiento que se da a las practicas
educativas que apuntan a una mejor convivencia en el ambiente semiarido, a partir de sus
caracteristicas peculiares, asocidandose a la educacién contextualizada. De esta forma, se
propone insertar los juegos Iudicos, a fin de promover una mejor asimilacién acerca de la
realidad vivida en ese ambiente. En este contexto, hay que introducir sobre la temdtica vista
en conjunto con la ensefianza de geografia. De ahi, adoptamos la insercién de talleres con
alumnos de la Enseilanza Fundamental Il del colegio Maria do Carmo Andrade, en el barrio
Pedrinhas, en el municipio de Sobral, Ceara, Brasil. Utilizamos juegos ludicos para reflejar la
cuestion del semidrido. Se constatd que es valido enfatizar la cuestién de la aplicabilidad de
tales alternativas en la prdctica de la ensefianza, ocasionando una participacion de los
participantes.

Palabras clave: Educacion contextual; Y en el caso de las mujeres. Ensefianza de Geografia;
Ludico.



1. INTRODUCAO

O estudo do contexto educacional evidenciado na regido semidrida brasileira é preponderante
ao passo que nos detalharmos de forma minuciosa e por em evidéncia que a regido se trata da
area semidrida com o maior contingente populacional (SILVA, 2006), consistindo numa
diversidade econOmica, social, cultural e natural. Além do mais, trata-se aqui, de uma tentativa
de levar um conhecimento acerca da realidade semidrida, no viés de situd-los sobre praticas
adequadas no manejo do sistema ambiental da nossa regido. Nesse caso, o trabalho visa
enfatizar a ndo dissociacdo dos espacos rural e urbano que apesar desta relacdo estar cercada
de esteredtipos que so6 ratificam a presenca de um sistema educacional, as vezes, desconexo
de qualquer pratica integradora dos ambientes.

Desta forma, problemas de escassez de alimentos e falta d'dgua rotineiramente subjulgados ao
meio rural, atingem os mais modernos e numerosos centros urbanos. E a educacdo
contextualizada sobre a regido Semiarida ndo poderia ficar fora de qualquer pauta de
discussdo. Podendo a mesma ser engendrada de forma integrada e interdisciplinar,
possibilitando um didlogo intermitente ndo somente com a Geografia, bem como outras dreas
do conhecimento como, Literatura, Biologia, Histéria. Contextualizando numa linguagem
geografica, deve-se ocorrer preocupacdes com a distribuicdo no espaco, tempo, causa e
examinar possiveis solucées.

O entendimento sobre a realidade semiarida necessita de bases introdutdrias a partir das
séries iniciais do ensino basico. No entanto, a problematica da ma utilizacdo de recursos
didaticos ou mesmo a auséncia deles em sala de aula prejudica o processo de ensino-
aprendizagem, urgindo a necessidade da idealizagdo de metodologias que seduza os alunos.
De acordo com os parametros curriculares nacionais/PCN’s (BRASIL, 1998), no ensino
fundamental, a Geografia tem como propdsito o ensino da dindmica estabelecida no cotidiano
entre sociedade e natureza e de forma mais ampla quando nos deparamos com as propostas
dos PCN’s do Ensino Fundamental podemos analisar que a educacdo escolar tem a
possibilidade de fornecer aos alunos uma base para a construg¢do de conhecimento necessario
a compreensdo da realidade e de forma conjunta com manifesta¢gdes culturais, sociais e
politicas diversas (BRASIL, 1997).

Dentro deste discurso esse trabalho ira propor o encaminhamento sobre o tratamento ludico
de forma conjunta com a producdo de saberes do/no Semiérido através do desenvolvimento
de novos jogos: Quebra-cabe¢a e Erros da Convivéncia, que podem vir a contribuir para
entender a dinamica do ambiente tratado contextualizando no que diz respeito a introdugdo
de producdo de saberes acerca de uma realidade.

2. AS CARACTERISTICAS DO SEMIARIDO BRASILEIRO

De acordo com o Ministério do Meio Ambiente, o semidrido brasileiro ocupa uma area de
18,2% (982.566 Km?), em se tratando do territdrio nacional, se fazendo presente em mais de
20% dos municipios brasileiros (1.133). Ao nos referirmos a questdo demografica, podemos
destacar que a regido semidrida abrange um contingente populacional de mais de 22 milhGes
de seres humanos, ainda de acordo com a MMA, o Semidrido permeia cerca de 18% do
territério do Estado de Minas Gerais.



Sobre a caracterizacdo econdmica, a realidade é marcada por paradoxos, principalmente na
sua estrutura fundidria, pela convivéncia dialética entre os grandes latifundios, estes voltados
a exportacdo, e pequenas propriedades as quais ainda se utilizam de praticas de manejo do
solo inadequadas como: desmatamento que causam a erosdao do solo semiarido, raso e
pedregoso. O que evidéncia a necessidade de uma educagdo contextualizada, que possa
contribuir com a realidade da forma de uso dos solos.

A este respeito Costa Falcdo (2009), aborda em relagdo as praticas conservacionistas do solo,
haja visto que a mesma realizou estudos relativos ao manejo dos solos na depressdo sertaneja,
determinadas praticas preponderam, principalmente em ambientes os quais necessitam de
maior cuidado, como no caso do semiarido, em razao dos solos serem pouco profundos, se faz
necessario cientificar as perdas e adi¢Ges. Costa Falcdo (2009) cita que:

Em razdo do desgaste e do empobrecimento do solo, para melhor conserva-lo e
restaura-lo, recomenda-se o wuso de praticas conservacionistas, visando
especificamente ao controle da erosdo, diminuindo o processo erosivo, que se inicia
com o impacto das gotas de chuvas sobre o solo, seguido do rebaixamento da
camada superficial pelas aguas de enxurradas. Estas praticas de recuperagdo tornam-
se indispensaveis, pois levam as terras melhores condi¢Ges de produtividade. Dentre
as principais, recomendam-se uniformizagdo do terreno sulcado pela erosdo, rotagdo
de culturas, adubagdo verde e calagem, caso necessario (p. 57)

Nesse sentido, ao compor uma base que tenha como eixo a educagdo temos entdo, de compor
uma base alicer¢ada em estudos referentes ao manejo correto dos solos como, agroecologia;
rotacdo de culturas; preservacdo de matas ciliares e dentre outras. E vélido ressaltar que ndo
se trata de uma tarefa facil, em razdo de os pequenos agricultores reproduzirem praticas que
permeiam geragdes de suas familias, sendo assim, mais uma das problematicas que se observa
sobre o modelo cultural, que necessita ser revitalizado e de responsabilidade que também
recai sobre a questdao da educagdo. A pesar do recente crescimento econémico da regido, de
forma substancial nas dreas de servigos e turismo, o Semiarido e o Nordeste ainda respondem
por uma grande parcela de dependéncia dos programas assistencialistas do governo.
Referente ao Estado do Ceard, o Semidrido compde 92% do territdrio e, além do baixo regime
pluviométrico os solos encontram-se bastante degradados (SOUZA, 2006). Seguindo o
pensamento de Souza (2006) o estado do Ceard ocupa um territério de 148.016 Km? entre as
coordenadas de 3°46'30' e 7°52'54" Latitude Sul e 37°14'54" e 41°24'55" Longitude Oeste Gr.
Ao observarmos a questdo social, podemos destacar a demografia da regido como empecilho,
visto que se concentra um alto contingente populacional e existe uma desarticulagao entre a
auséncia de politicas de planejamento familiar e favorecimento das elites dominantes.

Em consonancia com a caracterizacdo climatica, destaca-se a relacdo dependente, que ha
entre a hidrologia e clima da regido, ocorre ma distribuicdo de chuvas no tempo e espac¢o, com
médias anuais que giram em torno de 268 a 800 mm de precipita¢des. Especificando acerca do
Vale do Acaral, Falcdo Sobrinho (2007) destacando o Vale do Acarau, aborda sobre a
imprescindibilidade de se ter no clima um suporte na leitura histérica das paisagens de
determinada regido.

Neste contexto, ainda ha preponderancia de estudos generalizantes, sem mais detalhamentos
no que tange as caracteristicas das diversas dreas da regido. Fato exemplificado através das
diferencgas de precipitagdes nas areas de macigo residual Umido, superficie sertaneja e litoral.
No caso, niveis de temperatura, quantidade de dias de isolagdo, erodibilidade, vegetacao e,
portanto, onde pouco sdo levados em consideracdo em se tratando de estudos mais



aprofundados. A area analisada estd submetida a 3 a 5 meses de chuvas, com mais intensidade
em no maximo 3 meses (FALCAO SOBRINHO, 2007).

Além do mais, Silva (2006) assinala que nos ultimos periodos o Semiarido presenciou um
aumento significativo na populagdo urbana, fato evidenciado pelo decréscimo do contingente
habitante da zona rural. Este fato estd diretamente interligado ao declinio da producdo
algodoeira e demais producées advindas da pecuaria e culturas de subsisténcia.

E para nos detalharmos melhor sobre a regido podemos entdo contextualizar a sua vegetacao
como sendo em maior representatividade a Caatinga, esta possuindo caracteristicas xerdfilas,
disp6em de folhas reduzidas a espinhos para dificultar uma rdpida perca de agua, em suas
espécies. Além disso, a conjuntura de semiaridez se reforca pela presenca de solos rasos e
pedregosos, cristalinos, retratando na qualidade da agua, porque em razdo da alta
concentragdo de sais minerais o recurso hidrico torna-se quase que inutilizavel (SILVA, 2006).
Ab'Saber (2003), com base em estudos de George H. Hargreaves, assinala a presenca de
guatro ou agrupamentos sub-regionais no interior do semiarido: o semidrido acentuado ou
desértico, semiarido rustico ou semiarido tipico, semiarido moderado, e subareas de transicao
ou faixas subsumidas.

3. EDUCAGAO CONTEXTUALIZADA NO SEMIARIDO

Podemos considerar educacdo contextualizada como sendo parte integrante de todo um
sistema complexo e interdependente que é a sociedade. Partimos entdo para analisar este
acontecimento que vise a educacdo de maneira horizontal e estabelecimento de didlogos
intermitentes. Contextualizar a educacdo, significa em pormenores, promover debates que
dizem respeito a realidade vivida e conhecimentos elaborados a partir de premissas que
corroborem para producdo de saberes que exaltem os préprios alunos (QUINTELLA BAPTISTA e
CAMPOS, 2013).

Ao nos determos sobre educacdo no Semidrido, entende-se a questdo que, mesmo o ensino
nas formas tradicionais fora negado ao homem sertanejo e sem argumentos o mesmo teve
perpetuado o pensamento, por parte da elite, de pertencer a uma classe rodeada somente de
folclores, mitos e supersticGes. A regido estudada exala aspectos culturais e comportamentais
bem caracteristicos, um dos exemplos encontramos na literatura de cordel, a qual poderia ser
mais bem utilizada pelo sistema educacional governamental.

Além disso, no tocante a importancia da escola basica, neste processo, temos que nos reportar
até Paulo Freire em “Teologia da Libertagdao”, utilizando-se de objetos do cotidiano da
realidade sertaneja (QUINTELLA BAPTISTA e CAMPOS, 2013). Refletindo melhor, visualizamos
que educac¢do contextualizada ndo se restringe apenas as zonas rurais, mas também em
qualquer local que exija aprofundamentos sobre realidade, trabalho necessario frente as
necessidades, seja de estudantes, agricultores, ou demais setores da sociedade.

3.1. Do contexto histérico da educag¢do brasileira a pratica do professor/pesquisador na
geografia escolar do ensino basico

Os PCN, LDB, PNLD e outros documentos do governo referentes a educac¢do foram elaborados
dentro de uma atmosfera econ6mica que propunha a efetivacdo do Estado Minimo, ou seja, a
implantacdao de medidas neoliberais, onde se impde a necessidade de promover no Estado o
menor nimero de atribui¢des legais, sendo a educacdo tratada da mesma maneira de outros
setores do pais, de forma “eficiente” e maximizacdo de tempo (CACETE, 2013).



Além do mais, sob indicacdes do Banco Mundial, o governo brasileiro teve que seguir a adotar
medidas centralizadoras quanto a educacgdo, examinando este aspecto, podemos nos atentar
sobre a padronizacdo dos curriculos. Criticas vieram, principalmente, da Associacdo dos
Gedgrafos Brasileiros — AGB, logo questionava-se a centralizagdo e verticalizagcdo das decisGes
do governo, sem a interagdo e discussGes com os maiores interessados no processo
educacional, professores e comunidade escolar. Para Cacete (2013) os PCN's encaminharam
apenas no viés do livro didatico, fazendo destes os atuais protagonistas do sistema
educacional.

As leis de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - LDB, estabelece, dentro de uma
interpretacdo a qual nés fazemos sobre curriculos, podemos determinar que, no seu artigo 26,
numa resolucdo modificada em 2013, através da lei n® 12.796, diz-se que, ha de se considerar
uma padronizacdo nacional, com ressalvas no que diz respeito a adequacao dos curriculos
frente as diversidades regionais econémicas, culturais e sociais dos alunos Brasil (1996).

No contexto do ensino Geografia, fez-se traduz através do exercicio da docéncia ou em
estdgios supervisionados, é a influéncia direta do que é para ser seguido pelos professores
guanto a contetdos como afirma Pontuschka (1999):

A disciplina escolar geografica estd no jogo dialético entre a realidade da sala de aula
e da escola, entre as transformagdes histdricas da produgdo geografica na academia
e as varias agOes governamentais representadas hoje pelos guias, propostas
curriculares, parametros curriculares nacionais de geografia; avaliagdes impostas aos
professores, sem mudancgas radicais na estrutura da escola e na organizagdo
pedagogica global e pelo embate acirrado entre escola publica e privada. (p. 111)

Sobre isto, temos em debate que, insere, a discussdo acerca da necessidade de repensar as
praticas de ensino de forma horizontal, projetando relagcdes que corroborem para o didlogo
constante entre professor, aluno e contelddo. A disciplina geografica até antes de 1960,
versava apenas por contelddos meramente descritivos, passando pelo periodo histérico que
compreende a ditadura o qual supunha a dizimac¢do das disciplinas de Geografia e Histdria
conforme Conti (1976, apud Pontuschka, 1999). Por conseguinte, nas décadas de 1980 e 1990
cresceu-se significante as produgdes sobre o ensino de Geografia com viés na formagdo de
professores.

Soma-se a este fato, a discussdo sobre a capacidade de transmissdo de saberes, por parte dos
professores, logo que tal necessidade passa a ser introduzida a partir de um arcabougo teérico
e metodoldgica bem elaborados como assinala Pontuschka (1999):

O trabalho do professor do ensino fundamental e médio é complexo, pois, além de
realizar a leitura do espago geografico, ou dos espagos geograficos precisa fazer a
leitura da realidade especifica de seus alunos e daquilo que eles conhecem sobre o
espaco geografico; compreender de onde se originam seus conhecimentos e suas
representacgdes, frutos da vivéncia, do senso comum. Que conhecimentos podem se
traduzir em “ndo-conhecer” ou falso conhecimento. S6 entdo o professor estard apto
a propor problemas desafiadores de carater geografico para a ansia de
conhecimento que a crianga e o adolescente possuem, mas que, muitas vezes, ndo
tém a oportunidade de externar na escola, em decorréncia dos métodos passivos
utilizados pelo docente. (p. 133)



Dimensionando os fatos, o papel do profissional docente enquanto intermediador de
conhecimentos estd subordinado a uma condicdo que adentra a sua sensibilidade na
promocdo de saberes atrelados a realidade vivida por determinada comunidade escolar.

Para abordar melhor sobre o exercicio docente, temos entdo de discutir os processos
educacionais numa perspectiva histérica e o aprofundamento acerca da interacdo entre
professor-aluno. No caso, Suertegaray (2004) também ressalta a importancia da atuac¢do do
profissional docente em estabelecer a pesquisa como sendo também parte de seus atributos.
A ideia de formacgdo dos professores ndo deve caminhar nos moldes da “educac¢do bancdéria”,
assim descrita por Paulo Freire, onde se prepondera a concepc¢do da mera exposicao de
conteudos “prontos”, sem se ter a construgdo de conhecimentos, visto que este processo deve
se configurar a primazia pelo carater da convivéncia e integracao de valores.

A preocupacdo com a maneira de ensinar Geografia em sala de aula veio, sobretudo, a partir
dos anos 1970, de forma conjunta com a insercdo dos Encontros Nacionais de Ensino de
Geografia, promovidos pela AGB, Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros, antes disso, lecionar a
disciplina na escola, caracterizava-se pelo simples fato de descricdo do quadro natural do pais
(CAVALCANTI, 2004. p. 18). Cavalcanti (2004) ainda discorre sobre a importdncia de
refletirmos acerca na nova forma de se ensinar, que nada tem de novo, apenas deve-se levar
em consideracdo a interacao entre os fatos humanos e fisicos da Geografia em sala de aula.
Cavalcanti (2004) demonstra:

(...) Nessa perspectiva, os estudiosos alertam para a necessidade de se considerar o
saber e a realidade do aluno como referéncia para o estudo do espago geografico. O
ensino de Geografia, assim, ndo se deve pautar pela descricdo e enumeragdo de
dados, priorizando apenas aqueles visiveis e observdveis na sua aparéncia (na
maioria das vezes impostos a “memdria dos alunos, sem real por parte destes). Ao
contrdrio, o ensino deve propiciar ao aluno a compreensao do espago geografico na
sua concretude, nas suas contradigdes. (p. 20)

Verifica-se o destaque o qual devemos ter no que tange a propagacdo de mais reflexdes
resultantes e em trabalhos divulgados com a preocupagao com o conteldo e a metodologia
mais adequada. N3o se trata apenas no dominio dos conhecimentos cientificos e repassa-los,
ha de considerarmos se dilogam com a realidade dos educandos.

Dentro deste viés, optamos por adentrar a perspectiva socioconstrutivista, dando
énfase ao trabalho de Cavalcanti (2004), no qual a autora analisa a pratica docente alinhada
com a teoria construtivista de Vigotsky, nesse processo o professor atua como mediador de
conhecimento constituindo numa relagdo de troca, nesse processo nenhuma das partes
envolvidas se caracteriza como sujeito passivo, neste caso, ha o constante didlogo entre os

conhecimentos de ambos.

4. MATEERIAL E METODO
4.1. Materiais de apoio didatico ao entendimento do semiarido

Como acabamos de abordar sobre pesquisas no ensino, nada mais justo do que por em pratica
o resultado de inUmeros estudos. Visando elaborar alternativas mais Iudicas e com isso
promover melhor assimilagdo do contelddo Semiarido, propomos incumbir os jogos dos erros e
quebra-cabeca da convivéncia com o Semidrido, estimulando a producdo do saber. Para a
elaboracdo dos mesmos, se fez necessdrio estudos acerca do ludico na aprendizagem, de
acordo Goulart (1983):



Independentemente de época, cultura e classe social, os jogos e brinquedos fazem
parte da vida da crianga, pois elas vivem em um mundo de fantasia, de
encantamento, de alegria, de sonhos onde a realidade e o faz-de-conta se
confundem, apesar de a histdria de antigas civilizagGes mostrar o contrario, fazendo
o brincar se transformar em pecado. (p. 1)

Esta ligado a demonstrar valores afetivos, culturais e de lazer. Dentro do contexto alinhamos o
pensamento as pesquisas que fomentaram discussGes acerca da inser¢ao da Psicologia da
Educacdo quando nos remetemos ao nivel que pode ser exigido de cada fase de
desenvolvimento humano. Contribuindo ao trabalho destacamos o construtivismo de Piaget e
Vigotsky. Neste sentido e relacionando ao desenvolvimento de jogos e outras praticas ludicas,
Costa Falcdo (2014) relata:

Torna-se imprescindivel e de fundamental importancia, o trabalho e a flexibilidade
do professor ndo sé de Geografia, mas das demais areas adotar metodologias e
recursos didaticos que possam correlacionar os contetddos a fim de expandir o
raciocinio dos alunos, sistematizar os conhecimentos e despertar o interesse dos
mesmos. (p. 179)

Por estes motivos optou-se por desenvolver os materiais observando sobre o tamanho dos
desenhos e quantidade de pecas do quebra-cabeca. Conforme Piaget (1967) apud Goulart
(1983), “o jogo ndo pode ser visto apenas como divertimento ou brincadeira para desgastar
energia, pois ele favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e moral”. Através dele se
processa a construcdo de conhecimento, principalmente nos periodos sensdério-motor e pré-
operatorio. Agindo sobre os objetos, as criangas, desde pequenas, estruturam seu espago e
seu tempo, desenvolvendo a noc¢do de casualidade, chegando a representacao e, finalmente, a
légica. As criancas ficam mais motivadas para usar a inteligéncia, pois querem jogar bem,
esforcam-se para superar obstaculos tanto cognitivos como emocionais.



Figura 1. Jogo dos erros da preservagdo do semiarido

Arte grafica: Mesquita 2016.



Figura 2. Quebra-cabeca da convivéncia com o semiarido

Arte grafica: Mesquita (2016)

Especificando o propdsito dos jogos, temos que evidenciar a forma a qual ocorreu a relagdo
fator Iddico com assimilacdo de técnicas de convivéncia. Dessa forma, os Jogo dos Erros
Quebra-cabega foram concebidos dentro de um viés que promovesse, de maneira dialética,
habilidades cognitivas e o saber sobre o semidrido.

E notdrio que jogos com o propdsito de identificar erros e montagem de cendrios existem
inimeros, no entanto, a grande maioria estd atrelada a cenarios e personagens de séries e
desenhos da Disney, Marvel e outras produtoras. Estabelecemos entdo que, mais do que
desenvolver a habilidade de montagem ou identificacdo de erros, propée-se a introducdo de
saberes das praticas adequadas do manejo do nosso solo como nos mostram as figuras 1 e 2.
Ha ainda a necessidade de justificar alguns pontos. Neste caso, como estamos trabalhando
numa perspectiva do cotidiano do habitante da zona rural, quando abodarmos sobre a cria¢do
de animais de menor porte em detrimento de outros maiores, por exemplo, ndo se trata aqui
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de proibir a criacdo da segunda modalidade, mas privilegiando a primeira, o pequeno
agricultor terd uma chance maior de éxito, pois necessitard de bem menos quantidade de dgua
e alimentacdo, entretanto, com o devido acompanhamento técnico.

Nestas atividades os alunos terdo que identificar erros e montar um cendrio ideal para a
convivéncia com o Semiarido, como ja especificado. Em razdo de se tratar do desenvolvimento
de uma atividade a ser realizada a estudantes do ensino fundamental Il, optamos, entdo, em
conceituar “convivéncia com o Semidrido” sob a égide de fatores que estdo mais proximos da
realidade possivel dos alunos e seus familiares.

Destacando sobre a contextualiza¢do, evidenciamos aos estudantes que a casa com cisterna
supOe maior seguranga hidrica; a preservacdo das matas, tanto nas encostas quanto no topo
das serras sdo necessarias em funcdo dos grandes processos de erosdo que podem ser
desencadeados, acontecendo o desmatamento das mesmas; a ndo prdatica de queimadas
oferecerd um bom manejo dos solos, desde que seja explicado que havera perca de nutrientes,
juntamente com a protecao da mata ciliar do rio, que atrelada ao possivel processo erosivo na
serra poderia “entupir” o rio, como dito em uma das atividades dos erros da convivéncia.

4.2. Parte operacional: apresentagdo de conteudo e aplicagdo dos jogos: “Semiarido:
conhecer para preservar”

De inicio, é valido salientar que a oficina se realizou na escola Maria do Carmo Andrade,
localizada em Sobral, no bairro Pedrinhas. Ao propormos as atividades a gestdo da escola e o
professor de Geografia, destacamos que para aplicagdo das atividades ndo nos impuseram
nenhum problema, fomos prontamente aceitos, entretanto, que a mesma se constituisse em
tempo limitado de 30 hs, pois os alunos estavam se preparando para avaliagOes internas e
externas. No total, 20 alunos foram inseridos na proposta e, estes cursando o 62 ano.

No primeiro momento aplicamos um questiondrio com perguntas como: 1. O que é
Semiarido?; 2. Ja visitou uma localidade do campo?; 3. Vocé ja ouviu falar sobre Seca? e 4.
Quais os problemas causados por ela?. Existe caracteristicas do semiarido aqui no espaco da
cidade? Nesse contexto, diante da realizacdo dos questiondrios procurou-se saber como
iriamos proceder durante o prosseguimento da atividade, pois tinhamos que tracar um perfil
da turma, referente ao nivel de conhecimento de cada aluno para o desenvolvimento mais
equanime da oficina.

Apods a aplicagdo do questiondrio, a atividade da oficina ocorreu em dois momentos, No
primeiro, optamos por apresentar a caracteriza¢do da regido semidrida, mostrando imagens
dos tipos de vegetacdo, relevo, ecossistema, os solos, clima, fatores socioeconémicos e por
ultimo, adentrar ao problema da “Seca”.
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Figura 3. Figura A, Abordagem tedrica da oficina, no 1° dia. Figura B, Estudante respondendo ao jogo dos erros.
Figuras C e D. Montagem do quebra-cabega.

E notdrio que todos estes aspectos estdo disponiveis na internet, por exemplo, entretanto,
tratou-se a questdo de analisa-los sob o ponto de vista que os alunos relacionassem os fatores
de maneira sistémica e critica, da forma mais simples e vidvel.

Destacamos a aplicagdo de um questionario antes da atividade e pelo menos 6 estudantes
tinham em comum que a regido estudada faz alusao ao calor, pouca vegetac¢do e dgua.

Para o prosseguimento da atividade, na segunda parte, a pratica, aplicamos os jogos em
carater ludico: Jogo dos erros da preservacdo do semiarido (ver figura 1) e quebra-cabeca da
convivéncia com o semiarido (ver figura 2), com intuito de sabermos o nivel de conhecimento
do conteudo exposto. O trabalho foi realizado em grupo (ver foto 33,b,c,d)

E por fim, conversamos novamente com os alunos sobre os mesmos aspectos abordados no
inicio da oficina e comprovamos a assimilagdo dos ensinamentos referentes a protegao das
matas ciliares, planta¢des dispostas em curvas de nivel, que de acordo com os préprios
estudantes, a 4gua fica “freada” e corre mais devagar. E a utilizagdo de cisternas favorece a
armazenagem de mais agua.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES
Ao final da atividade e consequente aplicagao dos jogos, pudemos averiguar que no primeiro

dia de oficina, alguns alunos quando perguntamos sobre as caracteristicas do nosso ambiente,
apenas 1, prontamente respondeu que se tratava de uma regido muito quente e com pouca

12



vegetacdo, é claro que os outros poderiam saber mais caracteristicas, porém, ndao quiseram
responder ou se talvez se sentiram timidos para responder.

Além do mais, ressalta-se que, em nenhum momento das atividades, procuramos nos
evidenciar como detentores de todo o saber e tecer criticas vazias ao professor de Geografia,
tivemos alguns meses para o desenvolvimento exclusivo dos jogos, enquanto o professor
dedica o seu estreito tempo para o ensinamento e aplicacdo de avaliagdes de Portugués e
Matematica (conforme relatado pelo préprio professor de Geografia a quem nos reservamos o
direito de ndo se identificar). Observamos também o grande distanciamento ainda ha entre as
problematicas da sociedade e a praticidade das pesquisas académicas.

Explicamos ainda sobre o comportamento da fauna e flora da regido e quais fatos as levam a
se adaptarem a nossa realidade. Salienta-se que os materiais funcionam como auxilio,
desfazendo qualquer pensamento de desprezo ao trabalho do docente que estd no cotidiano
escolar e evidenciando o carater de integracdo entre escola e universidade.

Sobre o aprendizado do conteudo durante a oficina, salientamos que, em se tratando de
conhecimento prévio dos alunos, apenas a ciéncia de que pertencemos a um ambiente
guente, sem mais aprofundamentos. Referente a questionamentos apds atividades,
salientamos que todos fixaram a ideia de preservacao das matas ciliares, resultado de uma
acdo que se promovera antes por nés de forma “extra oficina”, digamos assim, através de
estdgios supervisionados.

Neste cendrio, e diante do que propusemos: mostrar as possibilidades de convivéncia com o
ambiente citado; introducdo de ideias que colaborem com a desmistificacdo de algumas acoes
e utilizacdo de novos recursos didaticos. Ao final, quando entregaram seus trabalhos, erros da
convivéncia e quebra-cabeca, e a nossa consequente avaliacdo, conseguimos verificar que na
maioria dos trabalhos, como ja foi dito, os alunos puderam adquirir o entendimento com
relacdo ao modo correto de se plantar uma lavoura (em curvas de nivel) e a preservagdo das
matas ciliares.

Referente as outras técnicas como: criagdo de animais menores; queimadas para novo plantio;
uso de cisternas e mandalas e dentre outros. Acabaram por serem lembrados de forma
secunddria em razdo de precisarem de um tempo maior de atividade.

Contudo, observou que apds a aplicacdo das oficinas, toda a turma mostrou-se mais
empenhada quando as perguntas foram novamente colocadas. As respostas saiam com fluidez
e desembaragamento pelos alunos. Muito provavelmente pelo descontrair dos mesmos, mas
certamente pelo envolvimento na atividade e assimilagdo com a proposta do jogo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de levar para a escola o conhecimento de uma realidade que, por vezes, se
dissemina numa perspectiva que permeia a auséncia ou pouca utilizacdo de materiais de apoio
didaticos que auxiliem no processo de aprendizagem, em detrimento da utilizagdo somente do
livro didatico, tende a colaborar com a pratica docente.

No caso, a introducdo dos materiais trabalhados se fez importante para nds, pelo seu carater
inovador, logo o objetivo de ensinar sobre a preserva¢gdo ambiental do Semidrido, apesar de
praticamente partirmos de uma etapa quase inexistente, tornou-se revelador a curiosidade
dos alunos frente a caracterizagdo das limitacOes, diversidades e potencialidades da realidade
do ambiente estudado.
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Assim sendo, consideramos o0 momento de todo o desenvolvimento da atividade, tanto tedrica
quanto a pratica, de fundamental relevancia no que pese a tomada de consciéncia de uma
problemdatica com o auxilio de novos materiais de apoio didaticos.
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