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RESUMO

O artigo propde relatar o desenvolvimento e discutir os resultados de um projeto de extensdo universitdria
desenvolvido entre discentes de Graduagdo e Pds-graduagdao em Arquitetura e Urbanismo e estudantes do Ensino
Fundamental Il de uma escola publica na periferia da cidade de Sdo Paulo. O projeto objetivou o compartilhamento
de saberes e praticas sobre arborizagdo urbana e espécies arbdreas e da avifauna nativas. Justifica-se a iniciativa a
partir do entendimento de que o planejamento e as agGes voltadas ao desenho urbano sustentavel se beneficiam ao
contar com a participagdo das populagdes, ao mesmo tempo que revalorizar os ecossistemas e integra-los a sociedade
tem impacto real na vida local, fortalecendo o sentido de reconhecimento e podendo proporcionar beneficios
econdmicos e ambientais duradouros. As atividades envolveram o levantamento bibliografico acerca de espécies
nativas da avifauna e da flora arbdrea; a realizagdo de reunides de discussdo com a comunidade escolar; execugao de
palestras sobre a flora brasileira e os animais atraidos por elas; e plantio de mudas de arvores nativas na area livre da
escola, para dar inicio a um jardim. Como resultado do projeto, a partir dos desafios identificados, argumenta-se que
préticas educativas ambientais com envolvimento da comunidade escolar, relacionadas a arborizagdo de espécies
nativas, pode ser entendida como uma: (I) estratégia de contracolonializagdo do saber; (Il) possibilidade de exploragdo
de multissensorialidades; (l11) gesto de responsabilidade intergeracional e planetaria; e (1V) construgdo de aliangas e
pratica do comum.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Ambiental. Arborizagdo Urbana. Biodiversidade Nativa.

1 INTRODUCAO

Em tempos de mudanga climatica, é preciso refletir sobre a ligagao entre o humano e
a natureza, buscando reforgar o entendimento sistémico da vida na Terra e o reconhecimento
da humanidade enquanto agente de desequilibrio nas relagGes entre as espécies. Em outras
palavras, reconhecer que o impacto das atividades humanas no Antropoceno (Crutzen e
Stoermer, 2000) pGe em risco as sociedades humanas e a existéncia dos demais seres no planeta
(UN-Habitat, 2022). A educacgdo e a formacdo das novas geracées constituem modos promissores
para transformar o curso da relagdo entre o homem e o ambiente, atuando para o surgimento e
estabelecimento de pensamentos e a¢des que produzam menos impacto.

O papel da educacdo ambiental é especialmente estratégico se pensarmos nas
populagbes urbanas, responsaveis por 70% das emissoes globais de carbono (Crippa et al., 2021).
A responsabilidade das cidades em relagdo as mudangas climaticas tende a se ampliar quando se
constata o aumento continuo da porcentagem da populagdo urbana no planeta, que, segundo a
ONU, até 2050, passard de 56% para 68% (UN-Habitat, 2022). Por sua vez, o tipo de
assentamento humano que mais cresce no mundo é a favela (Davies, 2006). A concentragado
humana nas favelas coloca grandes contingentes populacionais em condig¢des vulneraveis: com
baixa capacidade de resistir aos efeitos das mudancgas do clima, esta populagdo esta sujeita a
danos e dispdem de menos recursos para se adaptar e se defender dos eventos extremos, se
comparadas as classes sociais de maior poder econémico (IPCC, 2022).

Segundo dados da WWEF-Brasil, “a humanidade necessita hoje de 1,5 planeta para
manter seu padrdo de consumo, colocando, com isso, a biocapacidade planetaria em grande
risco” (Becker et al., 2012, p. 50). Segundo relatério da ONU, em razdo da desproporgdo entre
emissOes de gases de efeito estufa e biocapacidade (entendida como a capacidade de
recuperacdo da natureza ao absorver e reter o carbono liberado na atmosfera), uma grande
extincdo provavelmente varrerd a biodiversidade do mundo. Esta extingdo se relaciona a
desconexdo da atividade humana com seu ambiente natural (UN-Habitat, 2022). Os modos de
vida urbanos, ao promoverem uma vida cada vez mais artificial, dessensibilizam as pessoas para
as questGes ambientais. Pensar estratégias para reconectar os habitantes das cidades com a
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natureza passa a ser tema que podera conduzir a novas experiéncias, ainda nao exploradas, no
campo do urbanismo.

O planejamento e as ag¢bes voltadas ao desenho urbano sustentdvel se beneficiam ao
contar com a participacdo das populacdes. Revalorizar os ecossistemas e integra-los a sociedade
tem impacto real na vida local, fortalecendo o sentido de reconhecimento, reforcando a
construcdo de uma paisagem que se favorega dos elementos naturais (ao invés de elimina-los),
podendo proporcionar beneficios econémicos e ambientais duradouros. Além disso, ocupacdes
urbanas mais integradas aos ecossistemas tém capacidade de promover as adequagdes
necessdrias para acolher espécies locais. A valorizacdo de espécies nativas, adequadas aos
processos de equilibrio ambiental local, e o envolvimento da comunidade na preservacdo da
biodiversidade, sdo pontos a serem trabalhados junto as novas geragdes, podendo favorecer a
construcao de um ambiente urbano mais favordvel a vida nas cidades.

As ac¢Oes de educagdo ambiental descritas neste artigo foram implementadas por meio
de projeto extensionista realizado no ambito de um Programa de Pés-Graduagao em Arquitetura
e Urbanismo, junto a estudantes do Ensino Fundamental Il de uma escola publica em area de
vulnerabilidade socioambiental. O projeto buscou investigar espécies de arvores nativas, suas
caracteristicas e vantagens para a arborizagao urbana, e replicar o conhecimento junto a uma
escola publica parceira, através da realizacdo de palestras sobre a flora brasileira e os animais
atraidos por elas, seguido do plantio de mudas de arvores nativas na area livre da escola, para
dar inicio a um jardim.

2 OBJETIVOS

Este artigo propde relatar e discutir resultados das atividades desenvolvidas no ambito
do Projeto de Insergdo Social “Praticas educativas ambientais junto a Escola Estadual P.M.
Soldado Eder, no Conjunto Encosta Norte”, cujos objetivos foram: (l) Identificar as espécies de
arvores nativas que contribuem para a producdo de alimento para pessoas e animais; ()
Estimular a reflexdo critica com estudantes do Ensino Fundamental Il sobre a vegetagdo nativa
através de palestras e contato com mudas e sementes; (IIl) Promover a¢Ges de melhoria do
espaco livre da Escola Estadual Soldado P.M. Eder Bernardes dos Santos, dando inicio ao
processo de implementagdo de um jardim de plantas nativas; (IV) Mapear as espécies de aves
avistadas no entorno que poderdo frequentar o espaco da escola no futuro; (V) Incentivar os
cuidados com as arvores no momento de plantio e regas periddicas.

3 MATERIAIS E METODOS
3.1 Area do projeto

O projeto foi realizado na Escola Estadual Soldado P.M. Eder Bernardes dos Santos,
localizada no distrito do Itaim Paulista, no extremo leste da cidade de Sao Paulo [figura 1]. Trata-

se de uma escola em periodo integral, que abrange o Ensino Fundamental Il (62 ao 92 ano) e o
Ensino Médio. Vizinho a escola, fica o Centro de Acolhida Especial para Familias, que abriga
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nucleos familiares em situacdo de rua ou vulnerabilidade, fornecendo assisténcia psicossocial,
alimentacdo, vestuario, dormitério e espacos de convivéncia (Sdo Paulo, 2022).

Brasil

Sao Paulo
(Estado)

Legenda
Escola Estadual Eder
Bernardes dos Santos
& Conjunto Encosta Norte
\| == Parques () Vegetacio
{| == Corregos @ Favelas

S(ééquz-:jul? Subprefei;tura
idade i i
_ Itaim Pau |staj

A escola estd localizada em lote institucional definido na urbanizagdo do Conjunto
Habitacional Sdo Miguel Paulista E, conhecido como Encosta Norte, desenvolvido entre 1989 e
2009 pela Companhia de Desenvolvimento Habitacional e Urbano do Estado de S3o Paulo
(CDHU). O conjunto engloba uma area de 53 hectares, ocupados por moradias populares, onze
escolas, uma unidade basica de salde, centro de assisténcia social, ecoponto e centro cultural.
Entretanto, previsto inicialmente como area verde, as nascentes do Corrego Tijuco Preto hoje
estdo ocupadas pela favela do Jagata (Pinheiro, Paula e Imbronito, 2022). Muitos estudantes
que frequentam a escola Soldado Eder residem nesta favela ou em moradias populares. Ainda
que o territério possua diversos equipamentos urbanos, a vulnerabilidade social oscila,
majoritariamente, entre média e muito alta (Fundagdo SEADE, 2013).

Com densidade demografica média entre 200 e 350 hab/ha (IBGE, 2012) e alto grau de
impermeabilizagdo do solo, o territdrio é afligido por pouca vegetacao urbana, com apenas dois
espacos livres de maior relevancia no entorno. O primeiro esta localizado préoximos as nascentes
de um afluente do Ribeirdo Trés Pontes, circundado por blocos de habitagdo social, sem
tratamento paisagistico e conservac¢do da vegetacdo existente. A segunda area é o Parque Santa
Amélia, localizado a cerca de 500 metros de distancia da escola, que também abriga as nascentes
de outro afluente do Ribeirdo Trés Pontes.

3.2 Espécies arbdreas
Para o projeto, foram destinadas 18 mudas de nove espécies diferentes de arvores

nativas do Brasil [quadro 1], presentes, ao menos, na Mata Atlantica, que foram escolhidas
levando em consideragdo a disponibilidade, porte e época de floracao e frutificacdo.
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Quadro 1: Caracteristicas das arvores plantadas

Frutificagao
Nome popular N2 de . Sucessdao
e Biomas A Meses
(Nome cientifico) mudas Ecoldgica
J FMAMIJ J A S OND
Araticum-de-biriba Mata Atlantica, ..
1 . Secundaria
(Annona mucosa) Amazonia, Cerrado
Mata Atlantica,
Cajueiro 1 Amazonia, Caatinga, Pioneira
(Anacardium occidentale) Cerrado, Pampa,
Pantanal
Castanheira-da-prai A -
astan (?lra a-praia 5 Mata Atlantica Secundaria
(Pachira glabra)
Cerejtlelr.a—do—mato 2 Mata Atlantica Secundaria
(Eugenia involucrata)
Ipé-branco 5 Mata Atlantica Secundéria
(Tabebuia roseoalba) Caatinga, Cerrado,

Mata Atlantica, - -
Secundaria

Jatoba . .
(Hymenaea courbaril) 1 |Amazonia, Caatinga, ou climax
4 Cerrado, Pantanal

. Mata Atlantica, Pioneira,
Monjoleiro 3

(Senegalya polyphylia) Amazonia, Cerrado, | secundaria

Caatinga ou climax
Pitangueira ) Mata Atlantica, Secundaria
(Eugenia uniflora) Pampas ou climax
Sibipiruna A -
P 1 Mata Atlantica Secundaria

Sl

(Caesalpinia pluviosa)
Fonte: Autores, 2024, baseado em Carvalho (2003, 2006, 2008, 2014); Lohmann (2020); Lorenzi (1992, 1998);
Mendes-Silva et al. (2020); Pinto, Tozzi e Mansano (2020); Prochnow (2007); Silva-Luz et al. (2020)

3.3 Etapas

O projeto foi realizado entre os meses de setembro e dezembro de 2023, a partir de
atividades organizadas em trés etapas: (I) planejamento; (ll) aplicagdo; e (lll) conservagdo e
avaliagdo. A primeira etapa correspondeu ao levantamento bibliografico acerca das espécies
arbédreas e da avifauna nativa e a elaboracdo das propostas de localizacdo do plantio. Também
nesta etapa, ocorreram cinco reunides virtuais, com duas horas de duragdo cada, trés delas
envolvendo somente os discentes e a docente responsavel pelo projeto, e duas incluindo o
professor de ciéncias da escola parceira. As reunides tiveram o objetivo de discutir as estratégias
de projeto e a escolha das espécies. Na segunda etapa ocorreram palestras de
aproximadamente 30 minutos com quatro turmas do 62 ano do fundamental, cada uma com 30
alunos, seguidas do plantio de 18 mudas nos espacos livres da escola. Por fim, a Ultima etapa
envolveu uma visita a escola, na semana seguinte ao plantio, para o registro do estado das
mudas; a coleta das consideragdes da comunidade escolar acerca do projeto; e uma reunido
virtual, envolvendo somente os pesquisadores, para a avaliacdo dos resultados.

4 RESULTADOS

4.1 Planejamento
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A localizagdo do plantio das mudas arbdreas considerou o projeto [figura 2] elaborado
por professores e colaboradores da escola, que propde a ativacdo dos espacos livres a partir da
introdugao de novos usos como horta, playground e quadra esportiva descoberta.

Figura 2: Evolugdo do projeto
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Fonte: Atores, 2024, a artir de igem Gc;o t (Googlé, 2023) e dados do GeoSampa (Sdo Paulo, [s.d.])

Com base em desenho preliminar fornecido pela escola, a primeira proposta localizou
as mudas em um platé préximo a cota 775 metros, a fim de qualificar a futura alameda. Para a
area inferior, préximo a cota 770 metros, propds-se o plantio de mudas na interface entre a
escola e a calgada, na expectativa tanto de qualificar o encontro da drea de convivéncia com os
muros de divisa como sombrear o passeio nas calcadas contiguas, a partir da proje¢do das copas
das darvores para fora do lote. Também se projetou o plantio no acesso ao patio coberto, por
onde entram os estudantes, e no eixo transversal do lote, entre o patio e a quadra coberta.

Apds a apresentacdo da proposta inicial ao professor de ciéncias da escola, trés
problemas foram identificados no projeto, a saber: (I) tempo e nimero de alunos e discentes-
monitores menor do que o necessario para o plantio das mudas previstas; (Il) alguns espagos de
plantio pouco frequentados pelos alunos na atualidade, o que pode comprometer, no curto-
prazo, o cuidado das mudas; e (lll) quantidade de mudas que a equipe dispunha menor do que
o constante no projeto. Porisso, elaborou-se uma segunda proposta que reduziu o nimero total
de 32 para 21 arvores, a serem plantadas na alameda e préximos da entrada de estudantes,
onde os alunos circulam com maior frequéncia, facilitando o cuidado com as mudas. Esta
proposta foi apresentada ao professor da escola e levada para a etapa de plantio.
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No dia da realizagdo das atividades na escola, os participantes do projeto foram
informados de que préximo a entrada de estudantes sera construida uma rampa para facilitar o
acesso de pessoas com mobilidade reduzida, exigindo modificagdes que levaram a terceira e
ultima proposta de plantio [figura 3]. As trés mudas que estavam previstas para serem plantadas
na entrada foram retiradas do projeto. Ja as mudas préximas a torre d’agua foram realocadas
para a alameda, a fim de facilitar o acesso para o plantio e conservagao. Estas modificacGes
resultaram em um total de 18 mudas plantadas.

Figura 3: Localizagdo final das &rvores plantadas na escola

Monjoleiro

Ipé-branco

(Tabebuia roseoalba

Araticum-de-biriba (PaChlfag/bea)

(Annona mucosa) ., % : : Arvore |

Monjoleiro

(Senegalya polyphylla).,

Arvore

Pitangueira

(Eugenia uniflora)
‘s, Cerejeira-do-mato

(Hymenaea courbaril)
H Cajueiro
(Anacardium occidentale)

(Pachira glabra)

Fonte: Autores, 2024
A escolha final da localizagdo das espécies arbdreas foi motivada pelas suas

caracteristicas. As espécies de forte apelo ornamental, como o Ipé-branco (Tabeluia roseoalba)
e o Araticum-de-biriba (Annona mucosa), foram alocadas na entrada; espécies de maior porte,
como o Monjoleiro (Senegalya polyphylla), o latoba (Hymenaea courbaril) e a Sibipiruna
(Caesalpinia pluviosa), foram plantados de modo a marcar o eixo transversal do lote e na
alameda, e filtrar a luminosidade solar que chega as salas de aula; por fim, préximo a alameda,
foram plantadas as espécies de alto interesse degustativo, como o Cajueiro (Anacardium
occidentale), a Castanheira-da-praia (Pachira glabra), a Cerejeira-do-mato (Eugenia involucrata)
e a Pitangueira (Eugenia uniflora).

4.2 Aplicagao

A etapa de aplicagdo do projeto na escola foi dividida em duas atividades realizadas no
mesmo dia. A primeira contemplou a realiza¢cdo de palestras com a finalidade de divulgar as
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espécies e discutir a importancia da arborizacdo nativa para a comunidade. A segunda atividade
consistiu no plantio de mudas em 4drea livre dentro da escola, com a perspectiva de
transformacdo do espaco a longo prazo e perpetuacdao do conhecimento sobre as arvores na
comunidade escolar. O projeto foi realizado em quatro turmas do 62 ano, com cerca de 30
alunos cada, com idade média de 11 anos. Participaram da etapa de aplica¢cdo quatro discentes
de pés-graduacgao, uma discente de graduacgao, a docente responsavel pelo projeto, o professor
de ciéncias da escola, além de dois convidados externos. Enquanto um pds-graduando e um
convidado externo se responsabilizaram pelas palestras, outros trés pds-graduandos, uma
graduanda e uma convidada externa atuaram como monitores na etapa de plantio, dividindo
cada turma em quatro ou cinco grupos entre seis e oito alunos cada, responsaveis pelo plantio
de uma muda. A docente responsdvel pelo projeto e o professor de ciéncias da escola atuaram
como supervisores, transitando entre as atividades e grupos. Para a otimiza¢do do tempo, as
duas atividades ocorreram simultaneamente, em turmas diferentes, isto é, assim que a palestra
com uma turma era finalizada, esta mesma turma era conduzida para o plantio, ao mesmo
tempo em que se realizava a palestra com a turma seguinte.

4.2.1 Seminario

Cada palestra teve duragdo de aproximadamente 30 minutos. Elas ocorreram em salas
de aula, com monitor que permitissem a exibicdo de slides [figura 4].

do do projeto aos professores (a esquerda) e realizagdo das palestras com os alunos (a direita)

Figura 4: Apresentag

4 210 )] <A

&3

Fonte: Autores, 2023
O projeto de plantio foi apresentado aos alunos, mostrando o desenho da proposta de

localizagdo das mudas arbdreas na escola. Em seguida, foram exibidos slides contendo
informacdes e fotos com as caracteristicas das espécies vegetais, como nome popular, nome
cientifico, ocorréncia, caracteristicas de tronco, copa, fruto, altura e condi¢ao de iluminagao.
Conforme as arvores eram exibidas, circulou-se com os alunos algumas sementes e frutos, que
puderam sentir texturas, formas, cores e cheiros.

Complementando a exposi¢cdo das caracteristicas individuais das espécies arbdreas,
trabalhou-se com os alunos a perspectiva de conjunto, evidenciando a relacdo entre as espécies
bem como entre a paisagem e o humano. Assim, apresentou-se um corte em escala com o
conjunto das arvores em idade adulta ao lado de figuras humanas, dando a ideia de proporgao.
Também foram mostrados graficos contendo todas as espécies estudadas com as respectivas
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épocas de floracdo e frutificacdo, explicando que um dos critérios de escolha das espécies foi o
de que, em qualquer periodo do ano, sempre houvesse alguma arvore com frutos e/ou flores.
Esta exposicdo resultou em diversas perguntas e reacgdes. Alguns alunos se
impressionaram com o tamanho de uma pessoa em relagao a uma arvore de maior porte, como
o Jatoba (Hymenaea courbaril), espécie que ainda gerou curiosidade e comentarios quando foi

e

explicado que seu fruto é apelidado de “fruta-chulé” devido ao cheiro forte da polpa. Outros se
impressionaram com a altura de uma Castanha-da-praia (Pachira glabra) adulta, por ser de
menor porte. Muitos alunos também desconheciam o fato de que o fruto do Cajueiro
(Anacardium occidentale) é na realidade a castanha, enquanto aquilo que se acredita
popularmente ser o fruto é o pedunculo floral.

Além de expressar curiosidade, os estudantes também compartilharam relatos
pessoais. Um deles comentou que na casa da avé dele havia uma arvore que se assemelhava
com a fotografia apresentada da Sibipiruna (Caesalpinia pluviosa), aflorando nele o sentimento
de saudade e a vontade de se engajar, particularmente, no cuidado da muda desta espécie.

O interesse em relagdo as espécies arbdreas variou entre as turmas, havendo aquelas
gue animaram mais pelas espécies ornamentais, e outras turmas pelas espécies que dao frutos
comestiveis. Entretanto, todas as turmas apresentaram empolga¢ao com a ideia de haver um
jardim na escola com flores e frutos o ano inteiro.

Em seguida, abordou-se o tema da avifauna local, apresentando passaros que foram
avistados em parques localizados nos distritos da Subprefeitura do Itaim Paulista, conforme a
publicacdo “Aves da Cidade de Sdo Paulo” (Sdo Paulo, 2012), e que poderiam ser atraidos pela
nova vegetacdo. Das 97 espécies de aves presentes na publicagdo, selecionou-se aquelas que
atendiam aos seguintes critérios: (l) Ter sido avistado em pelo menos dois dos cinco parques
localizados nos distritos da Subprefeitura do Itaim Paulista; (Il) Ter por habitat bosque
(arborizagdo com baixa ou média massa) e/ou campo; (Ill) Ter por alimentacdo grdos, frutos,
néctar e/ou insetos; (IV) Ndo ser exdtico ou migratdrio; e (V) Possuir habito diurno. Ao final,
foram 16 espécies de aves discutidas com os estudantes, a saber: Alma-de-gato (Piaya cayana),
Andorinha-pequena-de-casa (Pygochelidon cyanoleuca), Beija-flor-tesoura (Eupetomena
macroura), Bem-te-vi (Pitangus sulphuratus), Cambacica (Coereba flaveola), Corruira
(Troglodytes musculus), Ferreirinho-relégio (Todirostrum cinereum), Guaracava-de-barriga-
amarela (Elaenia flavogaster), Periquito-rico (Brotogeris tirica), Pica-pau-de-cabega-amarela
(Celeus flavescens), Rolinha-roxa (Columbina talpacoti), Sabia-do-campo (Mimus saturninus), e
Sabia-laranjeira (Turdus rufiventris), Sai-canario (Thlypopsis sordida) Sanhagu-cinzento (Thraupis
sayaca) e Sanhacgu-do-coqueiro (Thraupis palmarum). Os alunos foram apresentados a
informagdes relacionados a alimentag¢do, habitat, ocorréncia, tamanho, periodo e
comportamento das aves.

Durante esta etapa do seminario, surgiram diferentes comentarios. Um dos alunos
relatou que conhecia uma das aves apresentadas, afirmando que, sempre que caminhava para
a escola em que anteriormente estudava, avistava Ferreirinhos-relégios (Todirostrum cinereum),
compartilhando com os colegas a curiosidade acerca do canto do passaro, que lembra o som
emitido no ato de dar corda em um relégio. Outro aluno comentou que acreditava ter visto um
ninho de Cambacica (Coereba flaveola) em uma arvore préxima a sua casa. Um terceiro colega
ficou impressionado com o comprimento do Alma-de-gato (Piaya cayana), que pode alcancar
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44 centimetros. Mas o maior interesse em relacao as aves foi o de saber se estes pdssaros iriam
visitar a escola, caso eles cuidassem das mudas e elas prosperassem. Muitos alunos
desconheciam as espécies de aves apresentadas e quase todos ndo sabiam que elas habitavam
parques proximos a escola, ampliando o conhecimento deles em relagdo ao territério.

Por fim, os estudantes foram instruidos sobre os cuidados no plantio e rega das mudas.
Em uma das turmas, um aluno se mostrou particularmente interessado, fazendo perguntas
sobre o intervalo entre as regas e a quantidade apropriada de agua, reproduzindo em seu
caderno o infografico com o procedimento e anotando comentarios para cada passo.

Findada a exposicdo, os alunos foram organizados em grupos menores. Como a
proposta final foi a do plantio de 18 mudas, a distribuicdo nao foi uniforme, dividindo-se duas
turmas em cinco grupos de seis alunos cada (totalizando dez grupos) e outras duas turmas em
quatro grupos entre sete e oito alunos cada (totalizando oito grupos). Também foi entregue um
certificado para cada grupo, com o nome da arvore e os alunos responsaveis, a quem se
denominou de guardides, e um exemplar impresso da apresentacao para ser depositado na
biblioteca da escola, podendo subsidiar aulas futuras e a conservagao das mudas.

4.2.2 Plantio

Assim que uma palestra se concluia, a turma era encaminhada para area externa da
escola para a realiza¢do do plantio [figura 5], que seguiu a metodologia apresentada em cartilha
desenvolvida pela Prefeitura Municipal de S3o José de Rio Preto ([s.d.]). O primeiro passo
consistiu na preparagao das covas e foi executado previamente por colaboradores da escola.
Como houve modificagdes na localizagdo de algumas mudas, os pds-graduandos fizeram as
covas faltantes, enquanto ocorria o semindrio com a primeira turma.

Figura 5: Grupos fazendo a cova (a esquerda), o plantio (ao centro) 0 tutor (a dirita)

-\“\I {y

Fonte: Autores, 2023
Os passos seguintes foram o preparo e plantio das mudas. Os alunos foram orientados

a manusearem com cuidado para ndo desgastar o torrdo de terra que abrigava as raizes,
favorecendo a adaptagdo da muda ao novo ambiente. Em seguida, realizou-se o acabamento da
cova. A quinta etapa consistiu na instalacdo dos tutores, construidos com tdbuas de madeira
reaproveitadas. As mudas foram amarradas ao tutor e protegidas com uma tela maleavel. Por
fim, os alunos realizaram a primeira rega das mudas. O plantio foi realizado em outubro, em
época de chuvas, favorecendo o desenvolvimento das mudas.
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4.3 Conservagao e Avaliagao

Nos dias subsequentes, os alunos fizeram a rega das mudas [figura 6]. Em uma visita

realizada na semana seguinte ao plantio, coletou-se o registro do estado de conservacao das

mudas. Constatou-se que os alunos se mantiveram empenhados em cuidar do novo jardim. Por

fim, solicitou-se ao professor de ciéncias da escola, que atuou como articulador do projeto com

a comunidade, que fizesse suas consideracbes acerca das atividades realizadas [quadro 2].

Fonte: Acervo da escola, 2023

Quadro 2: Avaliagdo das agdes pelo professor de ciéncias da escola parceira

Etapa

Destaques

Planejamento

e “[Adiscussdo e adequagdo do projeto de paisagismo] foram realizadas conforme espago
fisico da escola, com o plantio prioritario de arvores que produzem flores na frente da
escola, a fim de deixar mais bonita a fachada da escola.”

e  “Em relagdo a apresentacdo do conteldo aos alunos, foi bem didatico, contando com a

Palestra L . ~ 7
participagdo deles, fazendo bom uso do recurso visual para apresentagdo das arvores.”
e  “[Em relagdo aos recursos], havia todos os equipamentos necessarios.”
Plantio e  “[A respeito do envolvimento dos alunos], houve a estratégia de instigar a curiosidade
deles sobre quais arvores seriam plantadas [e] nenhum aluno da escola ficou disperso.”
e  “Houve o engajamento de 90% dos alunos, pois ha aqueles que ja ndo apresentam
interesse ao longo do ano letivo.”
CoTEEEE e “[Os] professores ficaram responsaveis por regarem as plantas no decorrer da semana.”

e  “Houve troca de ideias sobre as atividades com os alunos, que falaram sobre a importancia
do projeto no futuro. Houve o envolvimento do grupo de professores da area de ciéncias
para o acompanhamento apos o plantio.”

Avaliagao geral

e “[A parceria da universidade com a escola foi] positiva, com troca de experiéncias entre
ambas as partes, na didatica e no entrosamento entre alunos.”

e “Osalunos passaram a cuidar mais do ambiente escolar.”

e “[0O] projeto muito bom, com total dedicagdo de ambas as partes, sempre visando o

conhecimento do aluno, podendo continuar com novos projetos em 2024.”

Fonte: Autores, 2024

404



C Revista Nacional de Gerenciamento de Cidades

ISSN 2318-8472, v. 12, n. 86, 2024

5 DISCUSSOES

O projeto suscitou reflexdo, ao menos, em quatro temas: contracolonialidade do
saber; experiéncia estética multissensorial; ética da alteridade e responsabilidade; e construcéo
de aliangas e pratica do comum. A seguir, discute-se cada um deles.

5.1 Contracolonialidade do saber

O projeto foi uma oportunidade de se ampliar o repertdrio da comunidade escolar em
relacdo a biodiversidade arbdrea e a avifauna brasileira. Durante a etapa de seminario, em um
primeiro momento, ainda desinteressados nas espécies nativas que seriam plantadas, os
estudantes se limitaram a fazer perguntas sobre frutas (e pseudofrutos) exéticas, amplamente
conhecidas, como limdes (Citrus limon) e macas (Malus domestica). Trata-se de variedades
bastante presentes ndo sé nas prateleiras dos supermercados, mas também representadas nas
producdes midiaticas de maior acesso e consumo, como filmes de origem estrangeira.

Um misto de atracdo e aversdo em relacdo as espécies originarias do Brasil tomava
conta dos estudantes a medida em que eram apresentados as formas, texturas e sabores de
suas frutas, adaptadas ao ambiente tropical, que, dentre outras caracteristicas, possuem polpa
mais viscosa, sementes maiores, e sdo estranhas ao paladar habituado ao consumo de frutas
exoticas, objetos de décadas de intervengdo da agricultura, a fim de tornd-las mais
comercializaveis e rentaveis. Assim, ndo s6 o imagindrio, mas a propria sensorialidade e
sensibilidade dos alunos foram problematizadas pelo projeto.

A lacuna no repertério acerca da biodiversidade brasileira é reforgada, também, pelo
acesso incipiente a conteldos pedagdgicos sobre espécies nativas e pela falta de estimulo e
formacao de professores para conduzirem aulas sobre o assunto. Almeida, Landinho e Franzolin
(2022), em estudo sobre como a biodiversidade é apresentada nos livros didaticos, identificam
maior preferéncia em se abordar espécies ndo-nativas, de maior apelo estético e mais proximas
do ambiente antrdpico, além de privilegiar uma visdo utilitarista da natureza.

Longe de ser um fendmeno circunscrito a realidade escolar, a desvalorizagdo e
desconhecimento sobre a biodiversidade nativa encontra paralelos em outras geografias e
grupos sociais. Silva et al. (2019), ao coletarem relatos de agricultores familiares do Parana,
ligados a Luta Camponesa, destacam a associagao feita por um dos entrevistados em relagdo a
gabiroba (Campomanesia xanthocarpa), fruta nativa da regido, em que ele a classifica como
“comida de porco”. Para os autores, ndo se trata de um relato singular, mas de uma ideia
compartilhada de que “comer frutas nativas é sinbnimo de atraso” (Silva et al., 2019, p. 116).

O maior prestigio de espécies exdticas sobre as espécies nativas dentro do imaginario
social é representativo quanto a existéncia de uma colonialidade do saber, pois, segundo
Quijano (2009, p. 112), “em todo o mundo eurocentrado foi-se impondo a hegemonia do modo
eurocéntrico de percep¢do e producdo de conhecimento e numa parte muito ampla da
populagdo mundial o préprio imaginario foi, demonstradamente, colonizado”. Imagindrio que
se estende a memdria da biodiversidade nacional. De modo complementar, Santos (2007) fala
de um pensamento abissal que se confunde com o préprio pensamento moderno ocidental, que
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organiza hierarquicamente a realidade social entre “este lado da linha” (razdo eurocentrada) e
o “outro lado da linha” (pluralidade epistemoldgica). Segundo Santos (2007, p. 71):

A divisdo é tal que "o outro lado da linha" desaparece como realidade, torna-se
inexistente e € mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia significa ndo existir
sob qualquer modo de ser relevante ou compreensivel. Tudo aquilo que é produzido
como inexistente é excluido de forma radical porque permanece exterior ao universo
que a prépria concepgdo de inclusdo considera como o "outro". A caracteristica
fundamental do pensamento abissal é a impossibilidade da co-presenga dos dois lados
da linha.

7

Préprio do pensamento abissal, que invisibiliza o que ndo esta “deste lado da linha”, é
a monocultura do saber, que “consiste na transformagao da ciéncia moderna e da alta cultura
em critérios Unicos de verdade e de qualidade estética, respectivamente” (Santos, 2002, p. 247).
Assim, desta divisdo resulta a dominagdo e dependéncia epistémica e, no pior dos cenarios, o
epistemicidio, isto é, o apagamento dos saberes e técnicas de um povo. Diante deste risco, urge
opor uma contracolonialidade a colonialidade do saber, uma ecologia de saberes a monocultura.
Esta ecologia, argumenta Santos (2002, p. 250), passa pela “identificagdo de outros saberes e de
outros critérios de rigor que operam credivelmente em contextos e praticas sociais declarados
ndo-existentes pela razdo metonimica”. No contexto do projeto, trata-se ndo sé de difundir
conhecimento sobre espécies nativas, mas, sobretudo, manter a escuta-ativa aos relatos das
memdrias e vivéncias dos estudantes.

5.2 Experiéncia estética multissensorial

O pensamento eurocentrado ndo apenas impOs uma monocultura do saber, mas
também da sensibilidade, eclipsando, em prol do dominio do o&tico, a poténcia da
multissensorialidade, entendida como “o reconhecimento de um fendmeno e a sua construcdo
conceitual através de diferentes sensores do corpo” (Rossi, 2015, p. 77).

Perceber a paisagem ndo apenas a partir dos olhos, mas com todos os sentidos, foi
interesse do projeto. Os estudantes foram convidados a refletir sobre a plasticidade das arvores,
como parte e como conjunto, na diversidade de cores e formas. Mas também sobre o perfume
das flores, o sabor das frutas, a textura dos troncos, a temperatura do ambiente sob as copas, a
sonoridade do canto dos pdssaros atraidos pelo novo jardim.

Embora todos os sentidos sejam de igual interesse para uma outra experiéncia
estética, um em particular foi objeto ndo sé de reflexdo, mas de agdo pratica pelo projeto. Trata-
se do tato, sentido que mais diretamente se opSe a experiéncia 6tica, pois, como afirma Kastrup
(2015, p. 73), “enquanto a visdao dd lugar a uma percepgao distal e global, o tato fornece um
conhecimento por partes e menos estruturado”. A esta experiéncia caracteristica do tato, mas
ndo limitada a ele, dd-se o nome de percepcdo haptica. Ela ocorre por proximidade, por
descoberta sucessiva e ndo globalizante do mundo, feita por relagdo ativa entre o eu e o outro.
Neste sentido, corrobora Kastrup (2015, p. 74), “mais do que um sentido de contato, o tato é
um sentido da presenca, levando a experiéncia do encontro. Ndo apenas percebemos que o
objeto tem uma determinada forma, mas sentimos que ele esta 13.”
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A percepcdo haptica, mediada pelo tato, é a experiéncia estética que mais
favoravelmente pode fazer emergir na humanidade novos modos de afetar e ser afetado pela
natureza. A poténcia do sentido tatil foi explorada pelo projeto em todas as etapas da sua
aplicacdo. Durante a palestra, frutos e sementes das espécies foram distribuidos entre os alunos,
qgue puderam sentir com as maos, com a pele e com os musculos, a forma, textura, tamanho,
temperatura e vibracdo destes outros entes. Na etapa seguinte, ndo ficaram apenas observando
os poés-graduandos realizarem o plantio, foram provocados a a¢do, a interacdo, que como inter-
acdo, é sempre acdo coletiva, o eu e o outro. Com o tato, sentiram a terra, sentiram as mudas,
ndo apenas a sua textura e temperatura, mas sua a presenca e fragilidade.

5.3 Etica da alteridade e responsabilidade (intergeracional e planetaria)

Os estudantes foram alertados de que o tempo de amadurecimento das drvores ndo
se limitara ao ano letivo, e, em muitas espécies, ultrapassara a trajetdria deles pela escola. Ainda
que os alunos, estando no 62 ano do Ensino Fundamental, possam acompanhar ao menos 7 anos
de desenvolvimento das mudas, até se formarem no 32 ano do Ensino Médio, algumas espécies
poderao nao ter alcangado ainda a maturidade. O que significa ser responsdvel por algo do qual,
possivelmente, ndo podera fazer usufruto, por uma promessa? Nestas condi¢des, o que motiva
a acdo? Os questionamentos oportunizaram a reflexdo com os estudantes sobre a natureza da
ética da alteridade e da responsabilidade intergeracional e planetaria, isto é, ter que responder
as futuras geracbes, mas também ao ndo-humano, as espécies de animais, vegetais, fungos e
outros seres vivos que habitam o planeta, e aos ndo-vivos, como os rios e as montanhas.

Segundo Lévinas (1980), a responsabilidade para com o Outro, fundamento central da
ética, é sempre uma relagdo assimétrica, na qual ndo se pode esperar reciprocidade, e, por isso,
incondicional. “O sujeito [...] é responsabilidade antes de ser intencionalidade”, dira Lévinas
(1993, p. 81). Na ética da alteridade, a relagdo com o Outro é anterior a subjetividade, pois “eu
existo através do outro e para o outro” (Palumbo, Rosa e Wermuth, 2023, p. 7). Ainda, para
Lévinas, anterior a razdo, ao cdlculo, esta a sensibilidade, “um ‘eu’ que ndo tem seu modo de
existir unicamente pautado na esfera imanente da consciéncia, mas sim que se percebe como
sendo um ‘eu’ junto do mundo, um ‘eu’ encarnado, um ‘eu’ em ‘situagdo” (Bragagnolo, 2015, p.
9). Sensibilidade antes da razdo como fundamento, pois, ética se faz na exposi¢cdo ao outro,
“relacdo sensivel de um receber o outro” (Sales, 2005, p. 115). E na sensibilidade, no contanto
com a vulnerabilidade do Outro, que somos convocados a responsabilidade, isto é, a “resposta
- ndo violenta — ao apelo do outro” (Fonseca, 2012, p. 174). A ética da alteridade levinasiana,
baseada por uma relagdo de gratuidade e que emerge como condigdo originaria a partir da
exposicdo a vulnerabilidade do Outro, encontra eco também em Jonas (2006, p. 159-60), que
dird: “a alteridade toma posse de minha responsabilidade, e aqui ndo se pretende apropriacao
alguma [...]. Percebido em sua fugacidade, precariedade, inseguranca, tem a forca de mover-me
pela sua pura existéncia, colocando minha pessoa a sua disposi¢do”.

Argumenta-se que uma outra ética, tal como a da alteridade, é fundamental para
transformacdo do elo entre o humano e a natureza, caracterizado no pensamento ocidental
hegemonico pela objetificagdo da Udltima pelo primeiro. Mesmo tendo discutido com os
estudantes os diversos beneficios dos quais poderao fazer usufruto a partir da implementacao
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de um jardim na escola, como a qualidade visual, olfativa e gustativa agregada pelas flores e
frutas, foi estimulada com eles uma outra relagdo com a biodiversidade, uma que nao fosse
condicionada, estando aquém e além aos beneficios, uma relagdo que se firmasse antes como
ética. Ainda que a relacdo do Eu com o Outro ndo se permita capturar na forma da
representacdo, utilizou-se como recurso pedagdgico, estopim e ndo limite para o pensamento,
certificados vinculando os nomes dos estudantes envolvidos no plantio e as espécies das
arvores, inscricao simbdlica para a emergéncia de algo que ndo é mais o eu nem o outro, mas
um terceiro, puro vinculo, como Maria-Sibipiruna, Jodo-Cerejeira, Lais-Ipé.

Mas se um projeto de plantio de espécies nativas € um convite a responsabilidade em
relacdo as geracOes futuras, ele também é uma oportunidade de transmissdo de conhecimento
das geragdes passadas, de preservagao da memdria biocultural, entendida como “a expressao
da articulacdo e amadlgama da diversidade da vida humana e ndo humana [...], em estrito
sentido, a memodria da espécie” (Toledo e Barrera-Bassols, 2015, p. 40). Preserva a memdria
biocultural, em particular ao que refere a biodiversidade, é um desafio. Matos et al. (2021), com
base em entrevistas com individuos com idade entre 13 e 49 anos, constatam que os mais velhos
possuem maior conhecimento sobre as espécies nativas do que os mais jovens, adquirido,
observam os autores, a partir dos relatos de antepassados.

Deste modo, identifica-se como positivo a intervencao feita por um dos alunos, ao ser
(re)apresentado a uma das espécies do projeto. O estudante compartilhou que na casa de sua
avé havia uma Sibipiruna (Caesalpinia pluviosa) e que ela Ihe transmitiu saberes sobre a época
de floracdo — adquiridos pela observacao e vivéncia. Considera-se este relato como um exemplo
da oportunidade em se construir pontes entre o conhecimento académico e o popular, entre o
passado e o presente, tornando vivo o elo cultural que liga as geragdes.

5.4 Compartilhar, colaborar, construir aliangas, praticar o comum

A responsabilidade, tal como se discutiu, emerge como resposta a racionalidade
neoliberal, centrada no individuo como causa e finalidade da a¢ao, reduzindo a responsabilidade
a “exigéncia de se tornar um empreendedor de si mesmo” (Butler, 2018, p. 22). Ao mesmo
tempo que esta ideia moral estimula o investimento em autossuficiéncia, as instituicées publicas
e os direitos sociais inspirados, sobretudo, pelo projeto de Estado de Bem-Estar Social sofreram
sucessivos desmontes, levando a um duplo: de um lado a presséo (em niveis psiquicos e sociais)
por autossuficiéncia e de outro a inviabilizagdo de suas condi¢cbes em nivel econémico, e,
portanto, coletivo (Butler, 2018). Assim, quanto mais alguém almeja uma responsabilidade para
si, sustenta Butler (2018, p. 21), “mais socialmente isolado se torna e mais precério se sente”.
Esta precarizagdo (precarity) induzida difere da precariedade (precariousness) que constitui a
existéncia (Butler, 2015) e nos clama a responsabilidade para o Outro (Lévinas, 1980), pois
“implica um aumento da sensagdo de ser descartdvel ou de ser descartado que nao é distribuida
por igual na sociedade” (Butler, 2018, p. 21).

A perspectiva da exposicao diferencial a precarizagdo torna mais indispensdvel a
participacdao da comunidade escolar no desenvolvimento e aplicacdo do projeto, pois, se o
contexto geografico em que a escola esta inserida e onde grande parcela dos seus alunos
habitam é marcado por vulnerabilidade socioambiental, é também a mesma comunidade quem
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possui espaco privilegiado na responsabilidade compartilhada. Como argumenta Young? (2005,
p. 113 apud Pinto, 2014, p. 100), “suas posi¢des sociais [...] oferecem as vitimas da injustica um
entendimento Unico da natureza dos problemas e dos provaveis efeitos de politicas e a¢des
propostas por outros, que estdo situados em posicdes mais poderosas e privilegiadas.”

Contra uma ética individualizante, Butler (2018) propde a construcao de aliancgas entre
grupos e atores heterogéneos, motivados por objetivos comuns, reunidos em uma
performatividade que ultrapasse o discurso para alcancar corporeidade, realizando-se como
acdo no espaco concreto. Assim, no ambito do projeto, aliancas foram feitas. Alunos e
professores, com perspectivas e experiéncias distintas, se uniram em uma ag¢do comum.
Graduandos e pés-graduandos, habitantes de localidades longinquas e sem relacdo com a
escola, estabeleceram vinculos de solidariedade com a comunidade. Individuos de um mesmo
grupo, cuja relacdo nem sempre é amistosa, puderam colaborar e compartilhar de um mesmo
objetivo, como relata o professor de ciéncias da escola, que destaca o engajamento de alunos
com diferentes niveis de proximidade afetiva durante o plantio, bem como o envolvimento de
docentes de variadas disciplinas na conservacdao das mudas. Construcdo de aliangas que, alias,
nao se limita ao tempo de aplicacdo do projeto, pois os alunos, ao compartilharem com seus
pais, irmaos e avoés sua vivéncia de plantio, estimulam futuros agenciamentos.

Fazer aliancas é, principalmente, tecer vinculos, utilizar-se do prefixo “co” em sua
maxima afirmacdo. (Co)laborar e (co)mpartilhar, enquanto vinculo com outrem,
“representaria[m], assim, uma possibilidade de afastamento em relagdo aquilo que eu ja tenho
como verdades em meu mundo ja consolidado” (Guatelli, 2018, p. 2). Entretanto, aliancas,
quando auténticas, ndo ocultam as tensdes, mas fazem delas condi¢do para a emergéncia de
outros mundos, mais plurais, linha de fuga contra uma realidade dominada por monoculturas -
do saber, da experiéncia, do tempo e outras mais. Neste sentido, Guatelli (2018, p. 2) sustenta:

Ndo é uma jungdo perfeita, onde as diferencas se anulariam ou apagariam, mas onde,
justamente, os atritos aflorariam. Esse "co" junto com esses atritos indica a
possibilidade da construgdo. Ndo se trata apenas de validagdo, ndo é s6 a confirmagdo
ou 0 abandono do meu mundo em prol de outro mundo, mas é precisamente a partir
do trabalho, do atrito, dessa jungdo problematica, que talvez possam emergir uma
terceira, uma quarta, ou outras inimeras possibilidades.

Possibilidade de construgdo de outros mundos somente porque a escola ndo é espago
inerte, mas territério usado, composto por “objetos e a¢des, sindbnimo de espagco humano,
espac¢o habitado” (Santos, 1994, p. 16). Mais do que isto, a escola é “territério sendo usado”
(Silveira, 2011, p. 81) e, deste modo, estd sempre em processo, aberta a emergéncia de novas
relagbes e sentidos. A escola publica, assinalada pelo poder do Estado (na forma de politicas
educacionais, como normas e bases curriculares), a partir da agdo coletiva e da responsabilidade
compartilhada vé a conformacgdo, ainda que por um momento, de outro tipo de territorialidade,
protagonizada pela comunidade escolar e caracterizada pela pratica do comum. Pratica, pois,
como defende Vieira (2014, p. 97-8), 0 “comum ndo é apenas um conjunto de recursos, de
coisas; é também um produto social. [...] E simultaneamente um ‘substantivo’ (o conjunto de

bens compartilhados) e um ‘verbo’ (a agcdo de compartilhar; o commoning, o ‘fazer comum’).”

! Para a consulta da obra original, cf. YOUNG, I. M. On female body experience: “Throwing Life a Girl" and Other
Essays. Oxford: Oxford University Press, 2005
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6 CONSIDERAGCOES FINAIS

Os trabalhos desenvolvidos no ambito da extensdo universitaria instauram parcerias
produtivas para todos os participantes. No campo da Arquitetura e Urbanismo, a presenca in
loco de uma equipe de pesquisadores tem o potencial ndo apenas de recolher dados, mas de
construir conhecimento “com” o territério (e ndo somente “sobre” o territdrio), por meio do
envolvimento pelo fazer, em praticas conjuntas que abarcam agentes humanos e ndo humanos,
organicos e ndo organicos. Trabalha-se também na perspectiva da transformacgdo do lugar,
suscitando discussdes a respeito da realidade concreta e seus instrumentos de intervengao.

As atividades, voltadas ao reconhecimento de espécies brasileiras da fauna e da flora
e realizadas junto a escola publica em drea de vulnerabilidade socioambiental, tem implicagdes
na aproximagdo entre escola e natureza, com potencial para afetar a paisagem urbana e a
percepcdo da responsabilidade dos grupos sociais pela conservacao da biodiversidade local. O
projeto alcanga uma dimensdo educativa ampla, relacionada a multiplicagdo de percepgdes e
conhecimentos compartilhados pelos préprios estudantes, que vivenciam cotidianamente o
territério. Essa dimensdo ampliada da agdo extensionista retorna também ao grupo proponente
do projeto, na possibilidade de refletir sobre as praticas e seus resultados, a partir do debate
fundamentado e atual sobre a multidimensionalidade da justica ambiental, a
contracolonialidade de saberes e a resisténcia das acGes coletivas articuladas a territdrios que
se configuraram como reflexo de logicas exdgenas exploratérias e predatdrias.

A partir da avaliacdo dos resultados das acGes educativas realizadas, sugere-se a
continuidade e ampliagdo do projeto por meio de duas linhas de agao. Primeiramente, propde-
se o fortalecimento das atividades junto a escola parceira, a partir do acompanhamento do
crescimento e conserva¢do das mudas, substituindo os individuos arbdreos que perecerem e
aprimorando a técnica e as condi¢Ges de plantio. Neste escopo, pretende-se também o
aprofundamento da reflexdo com estudantes e professores da escola acerca dos temas
abordados pelo projeto, particularmente sob a perspectiva das mudangas climaticas.

Como segunda linha de agdo, sugere-se a ampliagdo do projeto para outras areas do
territério, beneficiando-se da significativa disponibilidade de espacos livres proporcionada pelo
parcelamento do solo integrado e multifuncional desenhado pela CDHU, que intercalou grandes
areas ndo ocupadas aos espagos habitacionais e institucionais, conservando as dreas contiguas
a hidrografia ao mesmo tempo que possibilitaria, por meio de projeto nunca desenvolvido e
aplicado, a qualificagdo paisagistica no entorno dos conjuntos habitacionais. Apesar de extensos,
estes espacos livres possuem vegetacdo, essencialmente, constituida por campos antrépicos,
com pouca arborizagdo nas calgadas e sem remanescentes preservados de Mata Atlantica. Neste
sentido, visualiza-se ndo sé a possibilidade de aplicacdo do projeto extensionista em espagos
livres de outras escolas publicas do territério, mas também o plantio de espécies arbdreas
nativas nas dreas verdes dos conjuntos habitacionais, em articulagdo com a comunidade local e
escolar. Argumenta-se que qualificar esses espagos livres com vegetagao podera contribuir para
a mitigacdo dos efeitos das mudancas climaticas a nivel local, reduzindo as ilhas de calor e
ampliando a infiltracdo das aguas. Assim, aponta-se, sobretudo, para a possibilidade de se
constituir ambientes urbanos que valorizam os aspectos locais em sua totalidade (a paisagem
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construida, os grupos sociais e os elementos da natureza), alcancando a unicidade e o equilibrio
de cada lugar no ambito de uma cultura humana ligada a natureza, e ndo o seu contrario.
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